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Zeit zum Leben

Ich wiinsche dir nicht alle mdglichen Gaben.
Ich wiinsche dir nur, was die meisten nicht haben:
Ich wiinsche dir Zeit, dich zu freuen und zu lachen,
und wenn du sie niitzt, kannst du etwas draus machen.

Ich wiinsche dir Zeit fiir dein Tun und dein Denken,
nicht nur fiir dich selbst, sondern auch zum Verschenken.
Ich wiinsche dir Zeit - nicht zum Hasten und Rennen,
sondern die Zeit zum Zufriedenseinkénnen.

Ich wiinsche dir Zeit - nicht nur s0 zum Vertreiben.
Ich wiinsche, sie mdge dir Gibrig bleiben;
als Zeit fur das Staunen und Zeit fur Vertraun,
anstatt nach der Zeit auf der Uhr ZUu schaun.

Ich wiinsche dir Zeit, nach den Sternen zu greifen,
und Zeit, um zu wachsen, das heilt um zy reifen.
Ich wiinsche dir Zeit, neu zu hoffen, zu lieben.
Es hat keinen Sinn, diese Zeit zu verschieben.,

Ich wiinsche dir Zeit, zu dir selber zu finden,

jeden Tag, jede Stunde als Gliick zu empfinden.
Ich wiinsche dir Zeit, auch um Schuld zu vergeben.
Ich wiinsche dir: Zeit zu haben zum Leben!

Elli Michler

-_—

! Michler, Elli: ,Dir Zugedacht”, Wunschgedichte - gefunden

in: Kaul, Claus-Dieter: »Die zehn Wiinsche der Kinder - Ein
ganzheitlicher Weg im Miteinander von Kindern und Erwach

senen”, Brigg Padagogik Verlag GmbH, Augsburg 2013




1. Einfiihrung

1.1 Ausgangssituation

Seit nunmehr fast 10 Jahren betreibt Claudia Hannemann als Gesellschafter-
Geschéftsfiiherein und Mitbegrinderin der Gemeinnitzigen KinderReich Msliin GmbH
Montessori Kinderhuser an den Standorten Mélin und Geesthacht. In diesen werden bis zu
85 Kinder nach den Ideen und Grundsétzen der italienischen Arztin Maria Montessori betreut
und individuell geférdert. Die natiirliche Neugierde, Entdeckungsfreude, Experimentierlust,
Kreativitat, Selbststéndigkeit, Selbstbewusstsein und kreatives Denken sind dabei wichtige
Ecksteine in der taglichen Arbeit im Kinderhaus. Diese Ecksteine ermdéglichen jedem Kind
ein verantwortungsbewusstes Handeln in der heutigen, lebendigen Gemeinschaft.

Maria Montessoris Ziel war es, dem Kind auf seinen Weg in die Unabhangigkeit zu verhelfen
und dieses mit groRRer Achtung vor dem Kind als Individuum. Die Bitte eines Kindes , Hilf mir,
es selbst zu tun* wurde fiirr sie zum Leitsatz ihres padagogischen Werkes. Als glaubige
Christin war fiir Maria Montessori jedes Kind ein schopferisches Wesen, welches einen
angeborenen inneren Bauplan seines Selbst in sich hat.

Seit der Griindung des ersten Kinderhauses im Jahr 2008 ist eine stets wiederkehrende
Frage seitens der Elternschaft die nach dem ,Und dann?*. Nun ist es an der Zeit, diesen
Gedanken weiter zu denken und eine Schule zu initiieren, die die Kinderhausarbeit fortsetzt,
daran anknipft und weiterfiihrt. Getreu der Erkenntnis, dass Bildung ein ganzheitlicher
Prozess ist, wollen wir einen Schritt weiter geheund Kinder nicht nur auf ihrem Weg bis zum
6. Lebensjahr begleiten, sondern auch dariiber hinaus durch ihre Grundschulzeit. Wie schon
im Kinderhaus soll auch das Lernen und Leben in der Schule sich an den Bediirfnissen der
Kinder und Jugendlichen orientieren. Dabei wollen wir auch weiterhin das einzelne Kind in
den Mittelpunkt seiner personlichen Entwicklung stellen.

Die bilinguale Montessori Schule Gudow soll allen Kindern aus Gudow und dem gesamten
Kreis Herzogtum Lauenburg offenstehen. Sie wird als gemeinniitzige GmbH gegrundet und
in privater Tragerschaft betrieben. Ziel ist es dartuber hinaus, einige Schulplatze zu schaffen
fur ,Stipendiatsschiiler®.

Keinesfalls wollen wir eine Konkurrenz zum staatlichen Schulsystem aufbauen. Vielmehr
wollen wir eine ,andere Schule* sein, eine Alternative zum etablierten System. Bei uns soll
es nicht nur um die Vermittiung von Wissen gehen - wir verstehen Bildung als einen
ganzheitlichen Prozess. Dabei stehen die Ziele der Wissens-Erlangung und Personlichkeits-
Bildung gleichwertig nebeneinander - sie bedingen sich gegenseitig. Erreichen werden wir
dies durch eine individuelle Entwicklungsférderung jedes einzelnen Kindes.

Kinder unserer Schule wollen gerne lernen und mit Freude. Denn selbstbestimmtes Lernen
ist einfach lustvoller und reicht tiefer. Dies schlielt eine Orientierung an Leistung keinesfalls
aus, sondern ist wesentliche Grundlage dafiir.

Im Kindergarten bat uns das Kind: LHilf mir, es selbst zu tun!* — und wir boten ihm eine fiir
seine einzigartige Entwicklungsphase spezifische Umgebung, die ihm half, unabhangig zu
werden. Es wollte die Fakten seiner Welt kennen und erkunden — sensorisch. Nun in der
Schule bittet uns das Kind: Hilf mir, fir mich selbst zu denken" und wir bieten ihm eine
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Umgebung, die entwickelt wurde, um den spezifischen Anforderungen dieser nichsten Stufe
seiner Entwicklung zu entsprechen. Es ist nun in der Lage zu denken, zu urteilen und
Schiussfolgerungen zu ziehen und deshalb bereiten wir ihm ein Umfeld, das diesen
Bediirfnissen des Kindes zum Selbst-Aufbau entspricht.

1.2 Grundprinzipien

Mit sechs Jahren wechseln die Kinder aus dem Kindergarten in die Grundschule. Damit
kommen sie in einer ganz besonderen Phase ihrer Entwicklung zu uns ins Klassenzimmer.
Sie sind nun nicht mehr zufrieden damit, Aufgaben zu I6sen, mit Hilfe derer sie die Welt
durch ihre Sinne absorbieren. Vielmehr wachst ihr Interesse am ,Wie?* und ~Narum?“ der
Welt um sie herum. Die Psyche wie auch die Physis des Grundschulkindes verandert sich
und reift - es beginnt, unendliche Phantasie und intellektuelle Neugier zu zeigen. Die
Informationen und das Wissen, dass es sucht, werden nicht langer nur mit konkreten
Antworten auf Fragen wie ,Was ist das? erworben, sondern nun zu einer tieferen
intellektuellen Abstraktion gefuhrt durch Fragen nach dem ,Wie?" oder dem ,Warum ist
das?".

Diese vertiefteren Fragen des Schulkindes bieten den Lehrkraften die spannende
Méglichkeit, an der Suche des Kindes nach Antworten teilzunehmen, indem wir ihnen helfen,
Antworten zu finden und so einzutauchen in neue Ebenen des Erforschens und Entdeckens
.neuer Welten“. Diese sich dem Kind neu eréffneten Welten &ffnen sich wiederum
exponentiell in das Universum des Wissens.

Daraus ergibt sich, dass Leren nur vernetzt stattfinden kann. Einzelheiten lehren, heifdt
Verwirrung stiften. Durch die Verknipfung der Lernbereiche mit ihren verschiedenen
Perspektiven bilden Kinder und Jugendliche die Basis fur  Erkenntnisse und
Problemlésungen. Die Verbindung von Theorie und Praxis bedeutet, individuelles Lernen
zuzulassen und gleichzeitiges auf Zusammenhange aufmerksam machen. Dafiir ist auch ein
standiger Austausch des Fachwissens der Lehrer untereinander von entscheidender
Bedeutung.

-Kind und Erwachsene, die dazy geschaffen sind, in Liebe miteinander zu leben, liegen in
Wirklichkeit fortwahrend im Kampf, weil an den Grundfesten des Lebens Versténdnislosigkeit
rattelt und einen wahren Knauel von Wirkungen und Gegenwirkungen schafft. Mit diesem
Konflikt hangen die verschiedensten Probleme zusammen und einige, die besonders klar
greifbar sind, haben &uRerlich mit den sozialen Verhaltnissen zu tun. Der Erwachsene hat
eine Aufgabe zu erfullen, eine Aufgabe, die so kompliziert ist und ihn dermaRen in Anspruch
nimmt, dass es ihm immer schwieriger wird, sie einmal beiseite zu legen und sich dem
Lebensrhythmus des Kindes und den Erfordernissen seiner seelischen Entfaltung
anzupassen."?

Auf Basis dieser Erkenntnisse leiten sich fir uns folgende Grundprinzipien fiir das Lehren
und Lernen an unserer Schule ab:?

-_—

: Montessori, Maria: Kinder sind anders, S. 264, Stuttgart 2012
? Grafik: http://www.montessoribavern.de/randesverband/paedagogik/paedagogik-in-der-praxis.html




Méglichkeiten fiir
Bewegung, sktives
Entdecken und
Tun geben

Lemen in efgenem
Ternpo und Rhythmus
ermaglichen

U

Lernen mit allen Sinnen -
Lernen mit konkreten
Materialien

Lernmaotivatic

Doas Kind ais
3 y Baumelster seiner selbst
K‘_"’P‘?'a"a“ und ‘ entwickelt sich nach
respektvollem Umgang | seinem inneren Bauplan
‘miteinander entwickeln dureh...

Individuelles und
‘gemeinsames Lernen

Leben und Lernen in
altersgemischien Gruppen

Vertrauen haben in die Krifte
und Fahigkeiten des Kindes -
Stirkung des Selhslver;ra_ugﬁ's"
des Kindes

1.3 Wie denken wir Schule?

Die Konzeption der bilingualen Montessori Schule Gudow ist gepragt von dem Grundsatz,
dass eine gute Schule vom einzelnen Kind ausgehen muss. Kinder sind nicht nur
unterschiedlich und verschieden, jedes Kind st einzigartig. Die Berlicksichtigung dieser
Einzigartigkeit in Persoénlichkeit, Charakter, Stéarken, Schwachen, Begabungen und

Widersténden muss Basis aller pada
Schule so organisieren, dass den individuell
Wissens- und Tatendrang Raum gegeben wird.

1.3.1 Gebundene Ganztagsschule

Unsere gebundene Ganztagsschule beginnt mit einem flexiblen Unterrichtsstart zZwischen
7:30 Uhr und 8:00 Uhr. Der Vormittag ist - in allen Klassenstufen durchgangig - gepragt von
der dreistindigen Freiarbeitszeit. Am Nachmiitag finden je nach Alter der Schilerlinnen




Wahlpflichtkurse, vertiefendes Uben usw. statt. Der Schultag jedes Kindes endet um 16:00
Uhr, freitags um 14:00 Uhr. Hausaufgaben gibt es nicht.

1.3.2 Padagogisches Personal

An der bilingualen Montessori Schule Gudow werden in erster Linie Personen tatig sein, die
Uber die Qualifikation von Lehrkraften an staatlichen Schulen verfiigen. Dariiber hinaus
arbeiten Erzieherlnnen/SoziaIpédagogInnen/Heilpédagoglnnen an unserer Schule. Neben
ihrem hohen Fachwissen durch ihre hervorragende Ausbildung und Qualifikationserwerb fiir
das staatliche Bildungssystem haben sie sich an speziellen Aus- und Weiterbildungen in
unsere Arbeit und die Standards der Montessoripadagogik eingefunden. Zudem erfolgt im
Rahmen spezieller Vorhaben die Einbindung externer Fachleute.

In jeder Klasse lernen bis zu 32 Kinder gleichzeitig und werden dabei von zwei Fachkriften
padagogisch begleitet und betreut.

1.3.3 Klassenlehrerprinzip

An der bilingualen Montessori Schule Gudow werden wir ein ausgepragtes
Klassenlehrerprinzip praktizieren. Der Klassenlehrer sunterrichtet” méglichst viele Stunden in
der eigenen Klasse. Besonders fiir die jungeren Schiler ist der Klassenlehrer ein wichtiger
Stabilisierungsfaktor. Im Jugendalter nutzen viele Schiiler diesen vertrauten und stabilen
Faktor in ihrem Leben, um Hilfe und Unterstlitzung bei Problemen und Fragen zu
bekommen.

Auch den Eltern dient der Klassenlehrer als wichtigster Ansprechpartner. Er biindelt
Schulinformationen oder leitet Familieninformationen im Kollegium weiter. Der Klassenlehrer
hat einen guten Uberblick tiber die schulischen Leistungen und Verhaltensweisen seiner
Schuler. Oft verfugt er auch iber umfassende Kenntnisse des familiaren und sozialen
Umfelds.

Ein diskreter und verantwortlicher Umgang mit diesem Wissen macht den Klassenlehrer zur
Vertrauensperson fur Schiler und Eltern. Gleichzeitig erméglicht es eine padagogisch
verantwortliche Unterstiitzung fiir die Kinder oder Jugendlichen. Gerade langere Phasen der
Freiarbeit oder der Projektarbeit bringen den Lehrer Uber die Sache aber auch persénlich mit
den Schiilern ins Gesprach.

Freiarbeit, Projektarbeit, Berufsorientierung  kénnen leichter und ohne grof3e
Reibungsverluste organisiert werden, weil der Klassenlehrer sich nur mit wenigen Kollegen
absprechen muss. Auch Klassenfahrten und Unterrichtsgéange beeintrachtigen jeweils nur
gering den Unterricht anderer Klassen.

1.3.4 Fremdsprachen / bilingualer Unterricht

Wahrend der Grundschulzeit findet der Unterricht in den Klassengemeinschaften
zweisprachig statt. Dazu wird neben einer deutschsprachigen Klassenleitung eine Lehrkraft
mit englischer Muttersprache in der jeweiligen Klassengemeinschaft tatig sein. Alle
Arbeitsmaterialien sind gleichermaRen in deutscher wie in englischer Sprache beschriftet
und im Bereich der ,Sprache werden neben dem Schreiben und Lesen lernen der
deutschen Muttersprache ebenso Materialien zum Erwerb des Englischen in Wort und Schrift
angeboten sein. So lernen die Kinder gleichwertig die deutsche wie auch die englische
Sprache.

Unsere englischsprachige Lehrkraft spricht wahrend ihres gesamten Zusammenseins mit
den Kindern ausschlieBlich auf Englisch mit den Kindern. Da sie ebenso Prasentationen gibt
wie die deutsche Lehrerin kommen die Kinder ganz selbstverstandlich gleichermalen mit
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beiden Sprachen in Beriihrung - und lernen Sprache, so wie sie am natirlichsten erlernt
wird: durch héren und sprechen.

1.3.5 Unsere Montessori Klassen

Unsere Montessori Klassengemeinschaften:

e bilingualer Unterricht, d.h. ein Lehrer mit deutscher Muttersprache und ein Lehrer mit
englischer Muttersprache ; beide besitzen neben ihren grundlegenden Qualifikationen zur
Lehrkraft ein Montessori-Diplom und ausreichend Erfahrung
altersgemischte Schulklassen mit Schiilern aller vier Jahrgange »
gewabhrleisten durch eine angemessen Anzahl von Kindern die soziale Entwicklung in der
Gruppe »
zeichnen sich durch eine dreistuindige ununterbrochene Arbeitszeit am Morgen und eine 2
Stunden umfassende Arbeitszeit am Nachmittag aus.
bieten alle Materialien, die die Kinder zum Lernen und Arbeiten fiir ihre geistige, soziale
und emotionale Entwicklung wahrend dieser Zeit bendtigen -
beginnen gleitend: Die Lehrerin erwartet ihre Schulkinder ab 7.30 Uhr. Spatestens um
8.00 Uhr sollen alle Kinder bei ihrer Arbeit sein.

1.3.6 Elternbeitrag

Fir die Finanzierung unseres Schulangebots reichen die staatlichen Forderungen des
Landes Schleswig-Holstein allein nicht aus. Um den Schulbetrieb dauerhaft sicherstellen zu
kénnen sind wir auf die Unterstitzung der Familien angewiesen und erheben eine monatlich
zu entrichtende Schulgebiihr in Hohe von aktuell € 225,00

Die Ferienbetreuungen werden gesondert abgerechnet. Ebenso bei Bedarf eine Uber die
Schulzeiten hinausgehende Betreuung der Kinder am Nachmittag (montags bis donnerstags
ab 16Uhr, freitags ab 14Uhr).

2. Padagogisches Konzept der bilingualen Montessori Schule Gudow

2.1 Montessori Padagogik

Unsere Bemihungen konzentrieren sich darauf, es jedem einzelnen Kind zu erleichtern,
Fahigkeiten zu entwickeln, die Antworten auf seine tieferen Fragen zu entdecken. Wir tun
dies, indem wir die Welt ins Klassenzimmer bringen und das Kind in die Welt hinausfiihren.
Taglich kommt jedes Kind eifrig an, bereit, die Herausforderungen zu meistern, die seine
eigene Neugier bietet,

Als zertifizierte Montessori-Lehrer sind wir ausgebildet, unsere Schiiler zu flhren, zu beraten
und zu helfen, Antworten nicht durch Vortrage und Auswendiglernen zu finden, sondern
durch eigene Forschungen und Entdeckungen. Unser Ziel ist €s, unseren Schilern
beizubringen, wie man lernt, wie man Antworten findet, wie man die Neugier befriedigt, die in
ihnen brennt.

2.1.1 Die vorbereitete Umgebung

Das Montessori-Klassenzimmer ist wie kein anderes. Jedes Detail - von der Auswahl der
Mé&bel und deren Platzierung bis hin zur Anordnung des Regalsystems, der Farbe der
Wande und des Teppichs auf dem Boden - wurde mit einem konkreten Gedanken bedacht:




"Wie wird das am besten sein? Den Bedirfnissen des Kindes gerecht werden?" Es ist ein Ort
fur Arbeit und Entdeckung, ein Raum zum Lernen und ein Ort der Phantasie.

Durch die Verwendung von konkreten Lehrmaterialien entdeckt das Kind das Wie und
Warum hinter jeder neuen Lernfrage. Dabei erwirbt es nicht nur Antworten auf spezifische
Fragen, sondern gleichzeitig auch ein  Verstindnis der  zugrundeliegenden
Bedeutungsnuancen in diesen Antworten. Montessori-Material erméglicht Lernen mit allen
Sinnen: Holzwiirfel, Perlen und Stibe fiir die Grundrechenarten, Lochbretter mit Murmeln fir
komplexe arithmetische Operationen, Wortartkasten, Waage, Lesepuzzles, Tierfiguren und
Dinosaurier, die auf einer Zeitleiste den Erdzeitaltern zugeordnet werden. Das scheinbare
Spiel mit den Materialien ist so erfolgreich, weil es Handlungslernen mit allen Sinnen ist,
Kinder be-greifen die Welt, statt nur etwas dariiber zu héren.

Die Ordnung und die Schénheit des Klassenzimmers ermaglicht es den Kindern, sich selbst
zu unterrichten und zu erkennen, dass es ihnen und ihrer Gemeinschaft angehdrt. Mit dem
Lehrer als Mentor und Fiihrer bietet die vorbereitete Umgebung den Kindern die Méglichkeit,
das Vertrauen aufzubauen, das sie fiir ein produktives, befriedigendes Leben brauchen.

Das Lernen an der bilingualen Montessori Schule ist nicht nur ein abstraktes Konzept. Es ist
das Lernen, das eng mit der Welt verbunden ist. Unsere Kinder sind frei zu erforschen, wie
die Welt funktioniert, sowoh! im globalen als auch im lokalen Sinne. Unsere Lehrer fiihren
und motivieren die Kinder, ihre immer héheren Ziele zu erreichen, die sie sich gesetzt haben.
Darliber hinaus bietet ihnen die Montessori-Methode ein wertvolles Geschenk: die Chance,
sich selbst zu entdecken. Es ermaglicht jedem Kind die Zeit und den Raum, den es braucht,
um herauszufinden, wer es ist und Wwo es hingehoért - sowohl in der Gemeinschaft unter
seinen Altersgenossen als auch in der Welt. Es gibt dem Kind Vertrauen, Selbstbewusstsein

und den Mut seiner eigenen Ideen und L"Jberzeugungen.

Immer wieder versammelt sich die gesamte Lerngruppe im Kreis. Er dient z.B. als
Erzahlkreis oder dem Besprechen aktueller Themen. Die Lehrkrafte stellen hier
Unterrichtsthemen vor. Fiir die Schiiler ist der Kreis das Forum, in dem sie von der ersten
Klasse an ihre Referate und Geschichten présentieren. Hier kldren sie auch Konflikte oder
berichten vom Schiilerrat. Ganz wichtig ist den Kindern das Geburtstagsritual mit dem
Jahreskreis.

2.1.2 Freiarbeit

Herzstiick des Unterrichts ist die F reiarbeit. Freiarbeit oder Arbeit in Freiheit bildet den Kern
der Padagogik Maria Montessoris.  Sie war zutiefst von der anthropologischen
Grundiiberzeugung gepragt, dass freie Menschen sich nur in Freiheit entwickeln kénnen. Die
Basis jeder wirksamen Erziehung ist die eigene Aktivitat des Kindes. Von Natur aus wollen
Kinder lernen, wollen »grol* werden und an ihrem familiaren und gesellschaftlichen Umfeld
aktiv teilnehmen. Sie orientieren sich deshalb an den kulturellen Bedingungen, die ihnen
vorgelebt werden. Im Kinderhaus und in der Schule sind die Anforderungen der Gesellschaft,
mit denen das Kind sich auseinandersetzen will und muss, in den Materialien der
vorbereiteten Umgebung vertreten. Von jeher hat Maria Montessori diese notwendige, aktive
Auseinandersetzung, im Gegensatz zu vielen anderen P&dagogen, als Arbeit bezeichnet,
wenn auch die Form dieser Arbeit h&ufig spielerisch sein mag. Um den Kindern Erfahrungen
mit selbstgesteuertem Lernen zu ermoglichen, Vertrauen in die eigenen Fahigkeiten zu
wecken, Sicherheit im Umgang damit zu gewinnen und die Eigenaktivitat langsam zu
entfalten, missen ihm konkrete Freiheiten tibertragen werden. Dazu gehort die freie Wahl
des Arbeitsmaterials aus der vorbereiteten Umgebung und des Zeitraums, den das Kind zur
Bearbeitung braucht. Das Kind sucht sich, wenn es das will, Arbeitspartner und einen
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Freiheiten erfordern Absprachen mit anderen Kindern und
reiheit dort ihre Grenzen hat, wo die Freiheit anderer Kinder

Wahrend die jungeren Schiiler noch Anleitung und Orientierung brauchen, sind die GroReren
schon sehr selbststandig. Wer sich noch nicht an die gegebenen Regeln halten kann, erhalt
Entscheidungs—hilfen und auch feste Vorgaben. So wachsen die Kinder langsam in den
eigenverantwortlichen Gebrauch der Freiheit hinein.

Immer wieder, auch spontan, arbeiten einzelne Ki : ppen und einmal im Jahr die
ganze Schule an konkreten Projekten. Da kann es sein, dass sich Drittklassler so in ein
mathematisches Problem vertiefen, dass sije tagelang dariiber knobeln - bis sie endlich mit
ihrer Lésung zufrieden sind. Ab der 4. Klasse gestalten Schuler jahrlich ihre ,Besondere
Arbeit*. Die ganze Schule beschaftigt sich vor den Sommerferien in der Projektwoche mit
einem gemeinsamen Thema.

2.1.3 Die Rolle des Lehrers

Diese Art des Lernens in der i e des Lehrers voraus. Er wird ein
Begleiter des Lernens, der mi N zusammen Entdeckungen macht und sich auf
Neues einlasst. Bedeutung ist es, die Arbeiten der

lernt
und welche Fortschritte es macht. Am Ende des Schuljahres schreiben die Lehrer einen
Entwicklungsbericht und beschreiben die Lernentwicklung des Kindes.
Montessori stellte fest, dass es in der Entwicklung der Kinder »Sensible Phasen® gibt, in
denen sie fiir bestimmte Lernvorgange und Umwelteinfliisse besonders empfanglich sind.
Werden solche, von der heutigen Wissenschaft oft als “Zeitfenster* bezeichneten Phasen
verpasst, sind diese Lernvorgange meist nur noch unter methodischer Anleitung und mit
erheblichem Aufwand nachzuholen. Schon Maria Montessori wies auf der Grundlage ihrer
Beobachtungen, bestimmten Entwickfungsphasen der Kinder bestimmte Sensibilitaten zu.
Die tatsachliche Offnung der Zeitfenster ist aber individuell héchst unterschiedlich, Dies ist

» ZU einem wichtigen
Teil des Erziehungsprozesses ZU machen. Der Lehrer, Maria Montessori selbst spricht nur
vom Leiter, versucht, durch genaue Beobachtung, die Bedirfnisse des Kindes Zu erkennen
und als Helfer den Entwicklungsprozess Zu unterstitzen.
Mutig und neugierig sein, Grenzen setzen und erfahren, offen sein fir enge Zusammenarbeit
mit den Kollegen, sich +n die Karten sehen lassen”, authentisch sein, beriihrt sein ung
beriihren sind wichtige, nétige Eigenschaften, die zu dieser anderen Lehrerolle unabdingbar
dazu gehéren.

21.4 Die Welt erkunden

"Wenn das Kind ausgeht, ist es die Welt, die sich ihm bietet. Nehmen wir das Kind, um ihm
wirkliche Dinge zu zeigen, statt (nur) Gegenstande zy machen, die Ideen darstellen,"
Exploration und Absorption der Welt jenseits des Klassenzimmers sind integrale Bestandteile
der Erfahrungen an unserer Montessorischule. Dabei unterscheiden wir zwischen den sog.
.Going outs* einzelner Schﬂler(gruppen), Tagesausfligen der Klassengemeinschaft und
unserer Klassenfahrt, die einmal im Schuljahr stattfindet.

e
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Lernorte auferhalb der Schule sind zwingend notwendig. Die Natur und ihre
Zusammenhéange koénnen nicht nur theoretisch unterrichtet werden, sie sollen auch erlebt
werden konnen. Manchmal ist es gut, einen Ort oder ein Geb&ude selbst in Augenschein
nehmen zu kénnen, sich Originalgegenstande selbst anzuschauen oder eine echte Pflanze
zu entdecken. Manche Lernorte bieten einfach mehr, als es eine Schule kann.

Die Going Outs dienen dem Erreichen eines Lern-Erfolgs einer kleineren Gruppe von
Schilern, z.B. im Rahmen einer Projektarbeit. Am Ende dieses Prozesses stellen sie die
Ergebnisse ihrer Arbeit im gemeinsamen Kreis vor und berichten dabei auch von den
Erfahrungen, die sie wahrend ihres Exkursion gemacht haben und zu welchen Erkenntnissen
es sie gefthrt hat.

Wahrend des gesamten Schuljahres planen die Kinder der Klasse gemeinsame Ausflige,
die unterschiedliche Ziele und Motivationen haben kénnen. Hier seien beispielsweise der
Besuch einer Theaterauffilhrung, eines Museums oder auch das Uberpriifen spezifischer
naturwissenschaftlicher Gesetzmafigkeiten genannt. Auch hier steht der Ausflug nicht
unreflektiert im Raum, sondern wird gemeinschaftlich vorbereitet und im Anschluss
reflektiert.

Einmal im Jahr unternimmt die Klassengemeinschaft eine Klassenfahrt - in der Regel soll
diese am Anfang eines jeden Schuljahres stattfinden.

Das Aufsuchen auBerschulischer Lernorte hat auch einen sozialen Aspekt. AuBerhalb der
Schule muss eine Klasse disziplinierter sein als in der Schule. Alle miissen sich aufeinander
verlassen konnen. Bei Klassenfahrten spielt die Zuverlassigkeit eine noch gréRere Rolle.
Wenn Kinder und Lehrer mehrere Tage eng zusammen leben, lernen sich alle viel
personlicher und ganz anders kennen.

2.1.5 Partizipation

Die Kinder werden in der Schule nicht nur unterrichtet, sie verbringen dort auch einen
wichtigen Teil ihrer Lebenszeit. Partizipation bedeutet, dass die Schule nicht erlitten, sondern
von den Schilern mitgestaltet werden soll.» Der Klassenrat ist die regelmatige
Aussprachegemeinschaft. Alle Probleme der Klasse sollen dort diskutiert und moglichst
gelost werden. Alle Vorhaben werden dort besprochen, z. B. Ausfliige und Klassenfahrten.
Die beiden Klassensprecher nehmen an den Sitzungen des Schiilerparlaments teil und an
den SV-Fortbildungen firr Klassensprecher. Davon berichten sie der Klasse, die sich dadurch
auch mit den Angelegenheiten der ganzen Schule auseinandersetzt.« Nach und nach lernen
die Klassensprecher, den Klassenrat vorzubereiten und selbst zu leiten.

2.1.6 Kosmische Erziehung

»Um eine Vorstellung davon zu geben, was wir unter ,Kosmischer Erziehung* verstehen,
muss kurz der Hintergrund dieser Frage beriihrt werden, d.h. die ,kosmische Theorie“. Diese
erkennt in der ganzen Schépfung einen einheitlichen Plan, von dem nicht nur die
verschiedenen Formen der Lebewesen, sondern auch die Entwicklung der Erde selbst
abhangt. Diese Idee schliet zwar die Grundlage der Evolutionstheorie ein, unterscheidet
sich aber von ihr in Bezug auf die Ursachen und die Finalitét des fortschreitenden Wandels
der Arten. Das Leben schreitet nach einem kosmischen Plan voran, und der Sinn des
Lebens ist nicht, Vollkommenheit auf einer unbegrenzten Bahn des Fortschritts zu erlangen,
sondern einen Einfluss auf die Umgebung auszuiiben und ein bestimmtes Ziel in ihr zu
erreichen. Schon seit langem hat die Geologie die enge Beziehung zwischen dem Leben
und der Erde bewiesen und das Leben, das die ganze Oberflache der Erde als .Biosphare”




umhallt, als notwendig zum Aufbau der Erde betrachtet.“® Beabsichtig ist ein universaler
Lehrplan, ,der den Verstand und das Gewissen aller Menschen in Harmonie vereinen kann.“®
Dies beinhaltet eine Zusammenfiihrung aller Disziplinen: Astronomie, Geographie, Geologie,
Biologie, Physik, Chemie, Geschichte usw. sollen miteinander in Beziehung gebracht
werden. So erhalten die Kinder Einsicht in die gegenseitigen Abh&ngigkeiten in der Natur
und um die Stellung des Menschen in der Welt.

Zu den charakteristischen Sensibilitaten des Kindesalters zahlt Maria Montessori die
Entwicklung der Vorstellungskraft. Diese driickt sich als Streben aus, ,hinter die Dinge zu
kommen und Zusammenhange zu durchschauen. Dem kommt die Vorstellung von der
geordneten, vernetzten Natur entgegen und korrespondiert auch mit dem kindlichen
Bedurfnis, rdumlich, sozial und zunehmend auch geistig, den eigenen Aktionsradius zy
erweitern.

Immer wieder macht Maria Montessori auf die Vorstellungskraft aufmerksam, die besonders
ausgepragt sei bei Kindern zwischen sechs und zwolf Jahren. Diese ermégliche es den
Kindern, Geschichten oder Bilder aufzusaugen und diesen bestimmte Details zu entnehmen,
die fir die jeweilige Entwicklungsstufe von Bedeutung sind. Danach kénnen sie diese wieder
in gréRere Zusammenhange einordnen.’

In der Kosmischen Erziehung geht es deshalb vor allem darum, die Kinder dabei zy
unterstitzen, ihren Platz im ,GroRen Ganzen®, d.h. in der Welt zu finden. Weil} das Kind um
seinen eigenen ,Standpunkt* in der Welt, wird ihm auch die Verantwortung, die es durch sein
Handeln in dieser Welt hat, bewusst. Kosmische Erziehung soll sich dabei nicht auf kognitive
Zielsetzungen beschranken. Wichtig ist Montessori die Aufgabe, jenes menschliche
Verstehen und jene Solidaritat zu entwickeln, die heute so sehr fehlen® 8

2.1.7 Erziehung zum Frieden

»Ich bitte alle Kinder, die sich in meinem Namen versammeiln: Setzt euch fir den Frieden
unter den Menschen in der Welt ein!“®

Schon seit Beginn der 30er Jahre hat sich Maria Montessori ausfuhrlich mit dem Thema
Frieden und Erziehung beschaftigt. Wie aktuell diese Thematik bis zum heutigen Tag
geblieben ist, zeigen nicht nur die kriegerischen Auseinandersetzungen in der Welt, sondern
auch die rassistischen Tendenzen in unserer Gesellschaft und das allgegenwartige Thema
~Gewalt' in Schulen. Frieden ist keine ausschlieRlich politische Kategorie, die mit rein
politischen Mitteln herbeigefihrt werden kénnte. Er ist auch nicht das Gegenteil von Krieg,
weil dadurch die Ursachen des Krieges nicht beseitigt sind. Frieden ist eine sittliche
Kategorie, deren Grundlage “Gerechtigkeit und (...) Liebe unter den Menschen”™® ist. Deshalb
gehdrt sie in den Aufgabenbereich der Erziehung und muss mit ihrem Aufbau bereits beim
kleinen Kind begonnen werden. "Konflikte zu vermeiden”, sagt Montessori, “ist Werk der
Politik; den Frieden aufzubauen ist Werk der Erziehung’". So betrachtet ist
Friedenserziehung ein “Werk von universaler Tragweite”, das sich nicht auf Kinderhauser
und Schulen beschranken kann.

Wie kann Erziehung auf den Frieden vorbereiten? Montessori gibt darauf keine praktisch-
anwendungsbezogene, sondern eine grundsétzliche Antwort. Ihrer Meinung nach kann eine
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‘Erziehung, die den Frieden begriinden soll, nicht nur in der Suche nach Mitteln bestehen,
die das Kind der Suggestion des Krieges entziehen. Es wiirde (auch) nicht geniigen zu
vermeiden, dass sein Spielzeug Waffen simuliert”. Denn “die Menschen filhren keinen Krieg,
weil sie als Kind von einem Spielzeug beeinflusst wurden”. Ebenso wenig kann es geniigen,
‘dem Kind Liebe und Respekt allen Lebewesen gegeniber (...) einzufloBRen”. Denn
“Menschen ziehen nicht in den Krieg, weil sie blutdurstig (...)*? sind.

Friedenserziehung verlangt anderes. Sie fordert zuallererst den Respekt des Erwachsenen
vor dem Kind, “denn das Kind ist unser Lehrmeister”™®. das wir nicht als “leeres GefaR’
betrachten dirfen, ,welches angefillt werden muss”™ oder als “schwaches und schutzloses
Wesen (...), das nur Schutz und Hilfe bendtigt”, wo es doch “von Geburt an mit einem
psychischen Leben begabt ist’, das uber die Kraft verfigt, den “aktiven Aufbau der
menschlichen Persénlichkeit” zu leisten. '°

Diese Sichtweise jedoch verlangt, “den Begriff der Erziehung radikal zu dndern”®. Statt
beispielsweise dem Kind zu sagen: “Beeile dich mit dem Studium, du musst dieses Diplom
erlangen... du musst jenen Posten einnehmen... wie sollst du sonst leben kénnen?”, statt es
“zur Isolierung und zum Kult der personlichen Interessen” zu ermutigen; statt die Schiler zu
lehren, “sich nicht gegenseitig zu helfen, dem, der etwas nicht weil3, nicht vorzusagen, sich
nur um die Versetzung zu kiimmern”; statt sie zu “armen Egoisten” zu erziehen, “die geistig
mide” und unfruchtbare “Sandkérner in der Wiste” sind, missen wir ihre Rechte
anerkennen und ihnen eine “geeignete Welt vorbereiten, die (ihre) geistige Entwicklung
garantiert”"”. Darin sieht Montessori den einzigen “Weg zum Frieden”'®.

Die Anerkennung der Rechte des Kindes bedeutet, das Kind als einen Menschen zu
betrachten, “der seine eigene Wiirde hat, seine Rechte auf Leben und auf Schutz - nicht so
sehr auf “Schutz fir seine Schwache (-..), sondern fiir die grenzenlose GréRe, die in ihm
liegt™™.

Damit schlieRt sich der Kreis: Friede ist nicht die Voraussetzung, sondern eine “natirliche
Folge der richtigen Lebensform’®. Diese wiederum ist eine Folge der rechten Umgebung, die
dem Kind den Weg in die Unabhangigkeit und als weitere Folge zur Entwicklung seiner
Individualitat erschlieit, welche die Voraussetzung fur den Aufbau der Geselischaft, letztlich
fur den “Organismus Menschheit’®' ist. Beim Kind nimmt diese Bewegung ihren Anfang, so
dass Montessori mit Recht sagen kann, “in ihm liegen der Ursprung und der Schliissel der
Rétsel der Menschheit’?.

Was wir also tun miissen, ist unsere Grundhaltung dem Kind gegenlber zu verandern. Wir
missen es mit einer Liebe lieben, die an seine Personalitat glaubt.

Maria Montessori wollte den Frieden nicht predigen, er sollte praktiziert werden - und zwar
zuerst zwischen Erwachsenen und Kindern. Dabei geht es einmal mehr nicht darum, die
Kinder einfach alles tun zu lassen. Die Lehrkraft hilft den Kindern zur Unabhangigkeit, so
dass der ,neue Mensch® heranwachsen kann. Dieser neue Mensch sei sich seiner Selbst
und der menschlichen Gemeinschaft der Vélker S0 sicher, dass er keine Kriege brauchte.
Die Friedenserziehung nach Maria Montessori ist mithin eine Erziehung von jungen
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Menschen, die den Kampf, den Krieg nicht mehr brauchen, um sich ihres Wertes bewusst zu
werden. Unsere Hoffnung auf den kiinftigen Frieden liegt in der normalen Entwicklung des
Menschen. Wirkliche Freiheit beginnt, das war Montessoris tiefster Grundsatz, am Anfang
des Lebens und nicht erst, wenn wir erwachsen sind.

2.1.8 Religiése Erziehung

Far Maria Montessori war es selbstverstandlich, dass Kinder religiés erzogen werden sollen.
Sie war selbst eine stark religiés gepragte Frau, fur die Religion eine ,Quelle und Stiitze” des
Lebens bedeutete. lhrer Meinung nach hat jeder Mensch ein natirliches Bediirfnis nach
Religion: ,Wir miissen bedenken, dass Religion eine universale Empfindung ist, die in jedem
Menschen existiert und existiert hat seit Beginn der Welt. Es ist nicht etwas, was wir dem
Kind geben mussen”, vielmehr ist Religion etwas, ,das im Innern jeder Seele ist’. ,Wenn es
nicht da ware, kénnten wir es nicht geben und wir kénnten nicht helfen, dass es sich
entwickelt"?®.

Die Aufgabe der religidsen Erziehung besteht fiir Montessori darin, das vorhandene religiése
Empfinden des Kindes weiterentwickeln zu helfen. ,Gerade so, wie in jedem Menschen eine
Tendenz gegeben ist, Sprache zu entwickeln, ist eine Tendenz gegeben, Religion zu
entwickeln”. ,Wir mussen sorgen, dass sie sich entwickelt’’*. Der Weg, auf dem dies
geschieht, ist derselbe wie der, auf dem auch die geistige Entwicklung des Kindes erfolgt: die
~vorbereitete Umgebung”. Es ist Aufgabe der Erzieher, fur die rechte Umgebung zu
sorgen”®,

Deshalb ist es falsch, Religion ,wie ein Fach unter anderen” zu behandeln. ,Sie ist etwas viel
GroReres und auch vollig anderes. Sie ist gerade kein Fach”®, sondern die Verbindung von
Spiritualitat und Leben. Darum soll sie auch weniger gelehrt, als durch Teilhabe vermittelt
werden. ,Dabei muss man die Aktivitdt des Kindes einbeziehen! Denn es ist ja bewiesen,
dass die Kinder sich am meisten interessieren, wenn sie aktiv mitarbeiten”®’ und wenn ihre
Sinne angesprochen werden. ,Farben, Klange und Difte” bereiten die Seele darauf vor, ,das
Verborgene zu empfangen”?.

Kinder sollen also in erster Linie am religiésen Leben teilhaben: ,Kein Platz ist zu heilig fir
Kinder” und kein Thema ist zu groR fiir sie.?® Erst in zweiter Linie soll man ihnen Geschichten
erzahlen, etwa die ,Geschichte von der Erschaffung der Welt” und die
,Christgeburtsgeschichte”.** Und weshalb sollen Kinder nicht auch in die Vorbereitung der
Gaben Brot und Wein einbezogen werden, etwa durch Anbau von Weizen und Keltern von
Trauben? So wiirde am besten ,unser Ziel" erreicht werden, sagt Montessori, ,die religiése

Erziehung in das tatige Leben des Kindes einzubeziehen™".

2.2 Schulstruktur

2.21 Jahrgangsgemischter Unterricht
Maria Montessori beobachtete, dass sich Kinder in altersgemischten Lerngruppen eher zu
sozialen und verantwortungsvollen Menschen entwickeln. Denn in der Jahrgangsmischung
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7:30 - 8:00 Uhr - flexibler Unterrichtsbeginn

Die Kinder kommen ihrem eij in der Schule an ung nehmen ihre
Tétigkeiten individuell auf. i in der Gruppe die notwendigen
Arbeiten und die Ziele fir d

8:00 - 12:00 Uhr - Freiarbei
Selbstbestimmtes Lernen s

bereitgesteliten Lern-
Arbeitskontakte zy ihren Mitschiilern auf.

Selbstbestimmt nimmt jedes Kind zwischendurch eine Fruhstiickspause wahr. Dazu kann es
unser Auflengelande nutzen, die Frihstiicks- und Leseecke oder sich einen Rickzugsort
wdhlen, der ihm gefallt und ruppe gleichermaRen nicht in seiner Arbeit
beeintrachtigt.

Innerhalb der Freiarbeit gibt es Gruppen- oder Einzeldarbietungen, individuelle Lernphasen,
Présentationen oder Gespréche, fachliche Diskussionen im Arbeitskreis der Gruppe. Auch
Projekte, Theaterauffﬂhrungen und Fremdsprachen sind Teil der Freiarbeit und initileren ein
ganzheitliches Lernen.

12:00 - 12:30 Uhr - DrauBenpause

Nach der Freiarbeit raumen wir den Klassenraum auf, noch nicht beendete Arbeiten werden
als solche gekennzeichnet, damit am Nachmittag oder am nachsten Tag diese weitergefiihrt
werden kénnen.

AnschlieRend geht die Klasse gemeinsam raus. Die Seele baumeln lassen, Fiinfe grade sein

lassen - oder sich austoben, Fufball spielen usw. Wo und wie wir unsere grolle
DrauBenpause verbringen, stimmen wir gemeinschaftlich ab unter zugrunde Legung der
Jeweiligen Wiinsche und Bedrfnisse der Kinder.

gemeinschaft. Es werden

- Alle Probleme der Klasse sollen

wéhrend dieser Zejt diskutiert und maoglichst geldst werden. Alle Vorhaben und aktuelle
Dinge im Tagesablauf werden besprochen, z.B. Ausfliige und Klassenfahrten.

13:00 - 14:00 Uhr - Mittagspause mit Mittagessen

In der Zeit von 13:00 bis 14:00 Uhr haben die Kinder Mittagspause. Es steht eine warme

Mahizeit bereit, die jedes Kind einnehmen kann. AnschlieRend bieten wir eine Ruhephase
ga, Klangreisen, Meditationsii en u.a. den Kindern Gelegenheit zum

Innehalten und Kraft tanken geben.

Alternativ darf jedes Kind selbstbestimmt seine Mittagspause frei auf unserem Schulgelande

verbringen.

14:00 - 16:00 Uhr - Freiarbeit

Nach der Mittagspause geht es in den Klassengemeinschaﬂen weiter. Die Kinder haben die
Mdglichkeit, an die Freiarbeit des Vormittags anzuknipfen. Zusatzlich werden an den
Nachmittagen Schwerpunkte in den Angeboten und Darbietungen im musischen,
kinstlerischen und handwerklichen Bereich gesetzt. Zudem sind wir bemuht, dass an einem
Nachmittag der Woche die Klassen zum schwimmen (lernen) gehen.




Vesper gegen 15:30 Uhr
Frisches Obst steht den Kindern zur einer den Tagesabschluss bildenden Vesperzeit bereit.
Um 16:00 Uhr endet die Schule.

Ab 16:00 Uhr - Zusatzbetreuung (separat hinzubuchbar)

Wir sind eine Schule mit gebundenem Ganztagsangebot. Fiir die erfolgreiche Umsetzung
unserer Padagogik setzen wir Montag bis Donnerstag die Anwesenheit der Schiiler bis 16
Uhr voraus. Am Freitag endet das padagogische Angebot nach der Mittagspause gegen 14
Uhr.

Wir werden bei ausreichend hoher Nachfrage eine weitere Betreuung der Kinder von 16:00
bis 17:00 Uhr als Zusatzangebot einrichten, freitags ab 14:00 bis 17:00 Uhr. Auf Wunsch ist
eine zusétzliche Betreuung wahrend Teilen der Ferienzeiten méglich.

2.2.3 Besonderheiten im Schuljahr

Waldtag
Jeden Mittwochvormittag von 8:00 bis 13 Uhr, vom Frihjahr bis zum Herbst, bei jedem

Wetter, gehen alle Lerngruppen mit ihren Lehrkraften in den Wald.

Der Waldtag ist anders als ein Tag in der Schule und das soll er auch sein. Das Lernen im
Wald ist auch ein anderes. Die vorrangigen Ziele sind hier: Soziales Lernen fordern,
unterschiedlichste Koérpererfahrungen machen diirfen und eigene korperliche Grenzen
austesten, dabei Selbstverantwortung, Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein stérken. Und
ganz nebenbei wird durch Neugier und Forschen eine Menge tber den Wald und in dem
Wald gelernt: die Namen von Pflanzen und Tieren kennen lernen, indem man entweder die
Lehrkraft fragen darf oder sich mit einem Bestimmungsbuch selbst kundig macht; beim Bau
einer Hutte die statischen Zusammenhénge ausprobieren; beim Spiel am Bach die
physikalischen GesetzmaRigkeiten der Wasserkraft erforschen... Im Wald darf gezeichnet
werden, es darf auch geschnitzt werden.

Im Wald ist viel Platz. Jedes Kind kénnte fiir sich sein. Das wollen die Kinder in der Regel
nicht. Es bilden sich kleine und grélere Gruppen. Es bilden sich auch neue Freundschaften.
Die Kinder entdecken andere, neue Seiten und Fahigkeiten bei sich selbst, bei ihren
Mitschiilern und auch bei der Lehrkraft. Im Wald gibt es kein Programm und keine
Anweisungen. Das Gelingen des Vormittags hangt von ihnen selbst ab. Der Wald steckt
voller Méglichkeiten.

Doch es braucht nicht viel, damit in Kinderképfen viel entsteht.

Die Rolle der Lehrkraft ist eine beobachtende, abwartende und zuriickhaltende. Auch sie
lernt die Kinder auf eine andere Weise kennen, die kein noch so gut vorbereitetes
Klassenzimmer bieten kann. Sie steht fiir Fragen zur Verfiigung, halt bereit, was benétigt
wird, bringt sich ein, wenn die Kinder es wunschen und hilft bei kleinen Notfallen®.

Klassenfahrten

Zum Schuljahresbeginn fahrt jede Klassengemeinschaft fir 10 Tage auf Klassenfahrt. Am
zweiten Mittwoch des Schuljahres geht es los. In dieser Zeit wird die Klassengemeinschaft
mafgeblich geformt, die neuen Kinder werden in die Gruppen aufgenommen, nach der
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langen ferienbedingten Trennung lernen sich alle Kinder untereinander (wieder) kennen.
Diese Lerngruppenfahrten haben immer erlebnispadagogische Schwerpunkte - Bewegung
spielt eine zentrale Rolle, z.B. Rad fahren, schwimmen, reiten, segeln, klettern usw.

Kosmische Erzdhlungen

Jeweils in der ersten Woche des Monats findet eine kosmische Woche statt. Zu Beginn der
Woche wird den Kindern mit viel Aufwand und Liebe eine der groRen kosmischen
Erzahlungen dargeboten. Im weiteren Verlauf der Woche werden dann von den Kindern
selbstgewahlte Projekte, allein oder in Teams, facherverbindend bearbeitet. Auch in den
musischen und kreativen Angeboten am Nachmittag wird das jeweilige Thema der
kosmischen Erzahlung aufgegriffen und umgesetzt. Die Lehrkrafte bereiten durch zusatzliche
Angebote, Experimente usw. das jeweilige Thema auf, um so mit Hilfe einer vielseitig
gestalteten Lernumgebung das Interesse und die Begeisterung jedes einzelnen Kindes zu
wecken und es bei seinen selbstgewahiten Projekten tatkraftig zu unterstiitzen.

Projektwochen

In der letzten Woche vor den Sommerferien findet eine Projektwochen statt. Die ganze
Schule beschéftigt sich in dieser Woche mit einem gemeinsamen Thema.

RegelméaRige Ausfliige

Neben dem Schulgebaude als unserem regelmaRigen, festen Lernort, unternimmt die
Klassengemeinschaft regelmaRige Tagesausflige. Die Ziele der Ausfliige werden von der
Klasse gemeinsam besprochen und geplant. Diese stellen sinnvolle Ergénzungen zum
Schulalltag dar und sind so angelegt, dass die Klassengemeinschaft die Ziele mit dem
ffentlichen Personen-Nahverkehr gut erreichen kann. Neben Ausfliigen innerhalb des
Kreises Herzogtum Lauenburg filhren diese die Kinder z.B. zu Theaterbesuchen nach
Hamburg, Lubeck oder Lineburg, in Museen oder zu Naturerkundungen.

Going Outs

Das »Going out«, bei dem die Schiiler und Schulerinnen eigensténdig den gesamten Ausflug
planen und Erwachsene nur noch als »body guard« agieren, wird besonders in den héheren
Jahrgéngen so oft wie méglich praktiziert.

2.2.4 Leistungsbeurteilung

Zeugnisse mit Noten gibt es nicht, stattdessen erfahren Schiler wie Eltern eine ausfiihrliche
Rickmeldung zum individuellen Entwicklungs- und Lernprozess, kurz IzEL genannt. In
dieser Dokumentation sind Beobachtungen zur Personlichkeitsentwicklung, zum Sozial- und
Arbeitsverhalten und zum Lernfortschritt festgehalten. Sie sind sowohl in Form von
padagogischen Wortgutachten als auch in einer kategorisierten Dokumentationsform
abgefasst. Grundlage hierfiir ist die genaue Beobachtung des individuellen Lernprozesses
durch den Padagogen und die feste Uberzeugung, dass Leistungsmessung individuell
erfolgen und deshalb auch mehr als nur »Zensuren" umfassen muss. Zunachst schatzen sich
die Schuler und Schiilerinnen selbst ein: nachdem auch die Padagogen ihre Einschatzung
vorgenommen haben, findet ein Gesprach zwischen Padagogen und Schiiler statt, um sich
auf eine gemeinsame Einschatzung zu einigen. Nicht der Vergleich mit den Mitschiler/innen
- und damit die Konkurrenz - soll im Vordergrund stehen, sondern die Dokumentation des
Lernfortschritts jedes Kindes.

Ein Portfolio enthalt die Arbeitsergebnisse jedes Kindes. Es wird von jedem Kindern selbst
gefihrt. Im Portfolio enthalten ist auch die Dokumentation von Lernzielen und deren
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Erfolgskontrolle. RegelmaRig setzen sich Lehrkraft und Schiler zusammen und reflektieren
das bereits erreichte. In beratenden Gesprichen zwischen Lehrkraft und Schiiler entwickelt
das Kind seine individuellen Ziele, Lernstrategien und Lernmethoden. Am Ende der Woche
wird der individuelle Lehrplan fir die kommende Woche mit dem Kind vereinbart. Durch
diese Vereinbarung entsteht fir jedes Kind ein individueller Lehrplan.
Am Ende des Schuljahres fithren Lehrkraft und Schiler ein Jahresendgesprach. Darin
konnen die Schiler ihre eigenen Arbeiten und Fahigkeiten reflektieren. Alle Schiiler erhalten
in diesem Gesprach einen an sie gerichteten Jahresbrief. In ihm wird die Entwicklung des
vergangenen Schuljahres beschreibend und im Zusammenhang reflektiert, der Lernstand,
Probleme und Enhmicklungsmdglichkeiten beschrieben. Ausgangspunkt der Begutachtung
von Lernprozessen und -ergebnissen sind der Kompetenzstand, sowie Lern- und Arbeitsstil
des einzelnen Kindes, die grundlegende Lernhaltung.
Im Falle eines Schulwechsels erhalten die Schiiler/innen ein Zeugnis mit fachbezogenen
Ziffernnoten.
Die enge Zusammenarbeit mit den Eltern ist auch im Hinblick auf die Leistungsbewertung ein
unverzichtbarer Bestandteil der schulischen Arbeit. Daher treten die Eltern mit der Schule
g Uber die Lernerfolge und die persdnliche und soziale
Entwicklung ihrer Kinder, indem sie verbindlich an Gesprachen und padagogischen
Elternabenden teilnehmen. Halbjahrliche finden Eltern-, bzw. Eltern-Kind-Gesprache statt, in
denen Eltern und Kinder tiber den jeweiligen Entwicklungsstand genau informiert werden.

225 Versetzungsregelung
Aufgrund der Jahrgangsmischung innerhalb unserer Grundschulklassen entfillt die
klassische Versetzung von einer in die nachste Klassenstufe. Vielmehr findet ein gleitender

Ubergang statt.

Grundsatzlich steigen die Schiler_innen am Ende der Jahrgangsstufen 1 bis 4 ohne
Versetzungsbeschluss in die jeweils nachste Jahrgangsstufe auf. Da jedes Kind individuell
verschieden ist, schauen wir am Ende jedes Schuljahres auf den individuellen Leistungs-
und Entwicklungsstand jedes Kindes. Im Sinne des jeweiligen Kindes entscheiden wir im
Einzelfall, ob eine verlangerte Eingansphase notwendig sein kann und besprechen dies dann
mit den Eltern. %

2.2.6 Curriculum / Lehrplan

Maria Montessori hat aufgrund ihrer Beobachtungen an Kindern der 2. Entwicklungsstufe
deren  besondere Eigenschaften  ermittelt — wie  beispielsweise die grofe
Leistungsbereitschaft und Lernfreude, Interesse an grolen Zusammenhangen und den
Ursachen von Dingen, Stabilitat etc. Auf dieser Grundlage entwickelte sie ein Curriculum,
welches diesen Eigenschaften und den Bedurfnissen der Kinder entspricht. Das Curriculum
geht weit Gber die amtlichen Vorgaben aktueller Lehrpléne und Richtlinien hinaus — es
umfasst mehr als 800 einfihrende Prasentationen, meist gestutzt auf konkrete Materialien,
und daran anschlieRenden weiterfiihrenden Aktivitaten aus den Bereichen Sprache,
Mathematik und Geometrie, Geografie und Geologie, Geschichte, Biologie, Kunst und Musik.
Aufgrund der konkreten Materialien und Handlungsméglichkeiten werden viele Inhalte viel
friher als gefordert angeboten, so z.B. die Einfiihrung in das Rechnen mit Briichen ab der 1.
Klasse.

Die Prasentationen folgen aufgrund der Montessori-Methodik einer anderen Sequenz als die
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Veranstaftungen
Ubernahme von handwerklichen Arbeiten

Bereitstellung von Praktikantenplétzen
Sponsoring (z. B. Materialien wie Farben, Papier, Sportgeréite)

3. Ausblick

Eine gute Schulzeit und die damit einhergehenden Herausforderungen enden fur uns nicht
mit dem Ende der Grundschulzeit. Daher stehen wir schon jetzt im Austausch mit dem
Bildungsministerium des Landes Schleswig-Holstein und werden eine weiterfihrende
Gemeinschaftsschule grinden, an welcher die bei uns beschulten Kinder dann bis zum
mittleren Bildungsabschiuss gefuhrt werden kénnen.




